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Abstract

Using as a starting point the concepts of education and pedagogy this research discusses them in
the context of society. Consequently, afirst step in this statement is the analysis of the concepts of
education and pedagogy, their identity and diverse components. Finally, they are confronted with the
social order, whichisthefactor that ultimately determinesthe educational entities. During theresearch
the philosophical component acted as an envel ope and provided as background a notion of education
currently supported by the worldview of society in our time. The final part presents the resulting
balance from this educational epistemology at the face of socia challenges, understood here as
contextual spacesthat place education as an important element in the globalization of culture and the
demacratization of knowledge.
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Resumen

Lainvestigacion que serealizatiene por finalidad partir delos conceptos de educacion y pedagogia
y colocarlos en conexidn con la sociedad en que se vive. Se hace un planteamiento inicial sobre el
andlisis de los conceptos de educacion y pedagogia, su identidad y los diversos componentes que
estructuran dichas naciones, y finalmente se confrontan con el orden social que es el gue determina
en Ultima instancia a los entes educativos. Durante el procedimiento investigativo se considera el
elemento filoséfico como el dispositivo envolvente de una concepcién educativa que se sustenta
actualmente dentro de la cosmovision de la sociedad. Al final se realiza el balance que surge de la
situacion de esta epistemologia educativa frente a los desafios sociales, entendiéndolos como los
espacios contextual es que sitlian laeducaci on como un elemento importante dentro delaglobalizacion
delaculturay lademocratizacién de los saberes.
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El problemadelainvestigacion
y el método

Laindagacion que se hace muestralarelacién
intrinseca que existe entre la educacion y la
sociedad. Este planteamiento esimportante porque
a veces se desconocen sus conexiones, 1o cud
representaunamanipulacion artificia delosentes
educativos. El abordaje de latemética colocalos
términos en relacion, lo que permite hacer un
andlisisy llegar a sus respectivasincidencias.

Se emplea un método tedrico con aplicacion
préctica que presenta un acercamiento alo que
se conoce por educacién, y se proyecta sobre
lasrelaciones con lasociedad. Tieneunamanera
analiticade ver lasrealidades, hace sintesis sobre
sus manifestaciones y continda con sus
desplazamientos culturales y sociales. Se tiene
en cuenta un proceso hermenéutico, ya que se
requiere de la interpretacién de los fendbmenos
educativosy sociales.

Introduccion

Lareflexidn comienza por preguntarse a qué
apuesta la educacion y la pedagogia en esta
sociedad contemporanea. Es tal la cantidad de
saberes que se mangjan que e docente parece
perder importancia, y latecnol ogia se aduefiadel
conocimiento (Habermas, 1982): los televisores
se tornan en fuentes informativas de acceso
inmediato, los videos y los juegos electrénicos
[legan amillones de personas Sin embargo, como
paradoja, sigue siendo fundamental tener e uso
delapalabra, sistematizar, evauar, enfin, g ercer
un control educativo y pedagdgico sobre la
sociedad. Lo que sucede con esta situacion
paradigmatica es que se recobra el orden de los
maestros y € protagonismo de la escuela como
centro de ensefianza, de aprendizaje y de saber
socid (Savater 1997).

Se parte del presupuesto de que se necesita
de un educador para conocer y aprender, y se
admite de hecho que el maestro en nuestras
sociedades no puede ser reemplazado. Es la

manera de ser de la especie humana, una
dotacion de la existencia, que permite, através
del aprendizaje, desarrollar nuestros sentidos, las
facultades, las habilidades, las destrezas y las
aptitudes. Con ello sellegaal patrimonio socid y
cultural que se ha construido bajo la direccién
de los maestros: |os procesos de induccién y de
deduccion en e conocimiento, los libros, los
documentos, las bibliotecas, lasinvestigaciones,
y en general las ciencias, son todos testigos de
los saberes educativos en la sociedad.

Se observa que los acontecimientos y las
realidades sociales y culturales se acercan con
unagraninsistenciaa mundo educativo. Durante
muchos afios se han disefiado discursos sobrelos
elementos pedagdgicos, se ha construido un
mercado mundial del gjercicio delos docentes, y
se ha expandido este saber a nivel de las
multinacionales, en donde definitivamente los
sistemas educativos se han vuelto un fendmeno
rentable. Dice Carlos Vasco (2005) que las
"plumas pedagdgicas' parecen haberse estancado
para orientarse a aspectos mas coyunturaes, con
todo se sigue pensando en los 6rdenes educativos
con respecto alos niveles sociales en los que se
encuentrainmersaesta disciplina.

¢QUE es o que esta en juego S en nuestra
sociedad la educaci6n se ha vuelto un aconteci-
miento rentable?

En este momento se aclara el verdadero
concepto de educacion, €l andlisis de sustareas,
susestratosy niveles, y €l asumir efectivamente
sus consecuencias: ¢Loseducadores son gestores
de nuevas transformaciones sociaes? ¢Por qué
se ha de seguir ensefiando, y por qué hay que
defender la academia? ¢Por qué educar en lo
superior y paralo superior, y seguir pensando en
laeducaciony enlapedagogia? ¢Por qué seguir
indagando sobre sus proyecciones sociales?
¢Paraqué seguir formando la persona humana?
¢Para qué seguir produciendo saber?

Realmente en | as sociedades de nuestraépoca
laeducaciony lapedagogiano resultan neutrales:
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conellasseaportaalainvestigacion, laextension
y €l servicio, muestran una matriz ampliade la
conservacion del saber universal, y manifiestan
unosaltosnivelesde cambioy detransformacion.
Desdee medioevod "AlmaMater" se haconver-
tido en un segundo nacimiento de la persona
humana, en unaapropiacién delos saberes, enun
hogar propio del sery a mismotiempo un hacerse
y orientarse. El conocimiento académico revela
ladinamicaentrelaconservacion, lacontinuidad
y €l desarrollo delos saberes, sefidalamaniobra-
bilidad delaautonomiaparalainvestigaciony la
estructuracion de las disciplinas, y patentiza la
toma de conciencia de la propia formacion y e
protagonismoenlosocia (Morin 1998).

El fendmeno educativo

La experiencia de la docencia muestra que
es muy comun entre |os educadores cuando se
tiene que preparar alguna materia o asignatura,
0 programar un curso, 0 asumir una préactica
pedagdgica, que se sitlen ante determinadas
preguntas (De Zubiria 1994).

¢Quiénes son los estudiantes a los que se
orientael proceso deensefianza-aprendizaje? Esta
pregunta esta relacionada con el contexto y €
egtilo de los estudiantes que se encuentran con
un determinado maestro. Hay otro interrogante
deigua importancia: ¢Cudlessonsuspreferencias,
susinquietudes, susideales? Unadelas maneras
de afrontar la respuesta es averiguando
directamente en la conciencia de los mismos
estudiantes, conlo setendriaalgo asegurado, pues
se sabria el talante educativo. Otra pregunta sale
a encuentro: ¢Quéeslo queseva aensefiar olo
gue se vaatransmitir? En este caso la blsgueda
estarel acionadacon latemética, con € contenido
de la materia o la asignatura que se prepara, y
para ello se requiere una formacion y un
conocimiento previo, unabuenabibliografiay estar
actualizado en latematica.

Resultatodaviaotrapregunta: ¢Cuaessonlos
medios o las técnicas que se van a utilizar? La
respuesta se relaciona con los dispositivos
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didécticos que se usan para € desarrollo de la
ensefianza ¢COmo se va a hacer? ¢Cémo se
ensefia? ¢Como se aprende? Estos interrogantes
apuntan al disefio metodol dgico, a procedimiento
queseescoge parael desarrollo deloscontenidos,
lasecuenciaciony laorganizacion delatemética.
Cabealin preguntarse: ¢Cémo seevallia? ;Cudes
son las categorias que se utilizan para medir €
conocimiento o la asmilacion de la ensefianza?
Quizés este esuno de los aspectos méas ol vidados
por los docentes, pero sin duda muy importante,
porque responde a lo que se ha alcanzado en la
comprension por parte de los estudiantes.

Quedaaln un cuestionamiento quevadirigido
al sentido del proceso: ¢Para qué ensefiar? La
responsabilidad de los educadores se enfoca
entonces directamente a la formacion de los
educandos, y haciaun encuentro ético, axiol 6gico,
socid y politico con ellos. Esaqui dondeseorigina
el proposito y la finalidad de todo el proceso
educativo. Se hace necesario reconocer gque la
docencia obedece aun plan, tiene sus metas, se
rige por principios, por ideales, y todo esto
equivale a lo que se entiende por pedagogia:
no se puede ser maestro, no se puede ensefiar,
Nno se consiguen las respuestas, sin un horizonte
de comprension pedagdgico que se sumerja
dentro del proceso educativo (Flérez 1998).

La necesidad de llevar a cabo los procesos
educativos conduce a que se planteé la Ultima
pregunta por la pedagogia, y para ello se tiene
gue partir de una nocion, que se acerque a su
identided, y seacudeaRafael Florez (1998), quien
por ellaentiende € "estudio de las teorias y los
conceptos que permiten entender y solucionar los
problemas de la ensefianza'. Como la pedagogia
vainmersa en la educacion (Zambrano 2005) se
pregunta primero por esta Ultima, y como se
entrecruzan aqui los planteamientos, se requiere
hacer una distincién formal o esencia entre la
educaciény lapedagogia.

La pregunta por la educacion

El acercamiento a concepto de educacién se
basa en algunasideas tomadas de Savater (1997)
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las cuales permiten aproximarse a su
identificacion. Si segun ladefinicion de Florez
lapedagogiase sitladentro del carécter global
delaensefianza, Savater relacionalaeducacion
con los aspectos sociales y culturales, y la
entiende como "ideal de vida"' y "proyecto de
sociedad". La educacién proviene de ideales
cercanos alatradicion, lasleyes, las normasy
lacultura, y su concepcion cambiade acuerdo
con las caracteristicas sociales. Es natural que
la sociedad conserva los valores mediante la
tarea educativa, pero es claro también que la
misma educacion tiende aser un dispositivo que
se orienta a superar las caracteristicas
culturales. El hombre educado asume el saber,
y alavez se vuelve critico de lasociedad y la
cultura: es aqui donde aparece el desarrollo
social y cultural propiciado por la educacion.
Se estd, por tanto, en un proceso pleno de la
socializacion de la educacion (Zambrano
2005).

Al entregar el proceso educativo alasnuevas
generaciones, éstas se adaptan alos ambientes,
superan las conductas anteriores y crean un
nuevo mundo educativo, en donde estan
involucrados | os procesos humanisticos, éticosy
axiol 6gicos. Estaeslamaneracomo lasociedad
y la cultura van alcanzando momentos
constantes de superacion através delos procesos
educativos. se puededecir en verdad queatravés
de la educacion se esté construyendo €l futuro
para las proximas generaciones.

L aeducacion pretende formar un nuevo tipo
depersong, y renuevae tejido socia. Ennuestras
sociedades contemporaneas | a educaci on apunta
hacia la democracia pluralista y participativa,
construye personas auténomas gque son capaces
de vivir cordialmente en comunidades, y
promociona una globalidad democrética. La
educacion se vuelve compleja, se torna politica
de Estado, desarrollo de personalidadesy lideres
politicos, caracterizaciéon de valores civicos,
retorno alasraices culturales, superacion delos
vigjos vicios sociaes, en fin, se convierteen la
gran posibilidad de superacion, desarrollo

formativo de todos | os ciudadanos, y conduce a
la aperturay al auge de la sociedad.

LaConstitucién politicade 1991 establecela
educacion como un derecho de la persona, un
servicio publico, y leasignaa Estado lamisién
de regular y gjercer la suprema inspeccion y
vigilanciadelaeducacidn, a tiempo que garantiza
la "autonomia universitaria' pero siempre de
acuerdo con laley.

Segun e Ministerio de Educacion Nacional la
educacion se caracteriza por "hacer realidad las
posibilidadesintelectuales, espirituales, afectivas,
éticasy estéticasdeloscolombianos, que promueva
un tipo de hombre conscientey capaz de gjercer el
derecho al desarrollo justo y equitativo, que
interactUe en convivencia con sus semejantes y
con & mundo y que participe activamente en la
preservacion delosrecursos' (Men 1998).

Laley 115 o Ley Generd de Educacion de
1994 define la educacién como €l proceso de
formacion permanente, personal, social y cultural
que sefundamentaen unaconcepcionintegral de
la persona humana, de su dignidad, de sus
derechosy susdeberes, y exige del educador una
reconocidaidoneidad mord, ética, pedagbgicay
profesional. Determina el deber del Estado para
fortalecer la calidad y el mejoramiento de la
educacién, y la cualificacion y formacion de los
educadores, y para €llo establece la acreditacion
previa de todo programa de formacién de
educadoresy el mejoramiento delacalidad delos
docentes.

El plan decenal de educacién (1996-2005)
sefidla que con la construccion de una nueva
institucion escolar se necesita que la sociedad
asuma el inaplazable desafio de formar al nuevo
educador que es un compromiso adquirido por
todos|os estamentos de lacomunidad académica.
La promocién de la formacion de educadores y
estudiantes requiere que se incluyan acciones
relacionadas con la potenciacion democratica,
participativay de convivencia en los ambientes
educativos.
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La pregunta por la pedagogia

Cuando se apuntaal os procesos pedagdgi cos,
y a la concrecion de las teorias educativas,
siguiendo el pensamiento de Mario Diaz (1998),
la pedagogia que se estudiaba como un aparato
instrumental ideol6gico y que se servia de otras
disciplinas para subsistir, ahora en un segundo
momento cons deraal os sujetos educativosdentro
delaproduccién del mismo discurso pedagdgico,
conloqueseconvierteenunaprécticadiscursiva'’
(Diaz 1998, Zambrano 2005).

Alli se alude a ella como un dispositivo de
poder y control gque ejerce presiéon sobre los
codigos culturales dominantes; setornaen una
actitud que se asume frente a la cultura, al
conocimiento, alacomprensién, alo axiol dgico,
y en igual medida a una toma de posicién
ideol 6gicafrentealaescolaridad y alossistemas
educativos. La pedagogia refuerza entonces
ideol6gicamente lo que se ensefia, orienta las
practicas de la escolaridad y asume las respec-
tivas herramientas para el aprendizaje: toda la
instrumentacién escolar se pone al servicio de
la practica educativa. Esto significa que las
précticas pedagdgicas se toman la sociedad, y
que ésta queda definitivamente permeada por
aquellas.

Existen en lapedagogiaintereses particulares
(que nacen de los sujetos) e intereses comunes
(orientados por las politicas de Estado), que son
establecidos por los entes de control de la
educacion, tanto institucional es como estatal es,
y que tienden a desarrollo y alaformacion de
los ciudadanos, y debido a esto se da una doble
relacion: unaescolar y otraestatal. Lapedagogia
sesitiano sdlo al interior del salén declase, sino
gue se proyecta a la sociedad y ala cultura, a
travésdelosdispositivosdel discursoy del poder,
conlo quesedael fendmeno dela" pedagogiza-
cion de la vida cotidiana' (Diaz 1998) la que
envuelve poco a poco no solo las reglas, las
normasy las précticas institucionales, sino las
estructuras de la sociedad.
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Mufioz (1994), por su parte, la define como
una "actitud frente al mundo, una forma de
encararlo, de asirlo, de comprenderlo; la
pedagogia es por tanto, un acto valorativo: que
significaunatomade posicionideol6gica'. Esta
postura se cristaliza en las précticas escolares
gue presentan un proceso de acumulacion del
saber, generany distribuyen el poder académico,
y dependen e intervienen en los medios y las
finalidades que valoracadacultura. Flérez (1994)
esquien manifiestaquelapedagogiahasido una
disciplinahistéricamente normativa, sobretodo
dedicadahoy aladescripcion, laexplicaciony la
comprension de la préctica pedagdgica, ésta
inmersaen laeducacién, y situada en medio de
lasociedad.

Lacientificidad de la pedagogia, y por ende
de la educacion, se basa en la posibilidad que
tiene de ser un conjunto coherente de principios,
de donde se deducen, en forma vélida, concep-
ciones, modelosy estrategias, y alavez setiene
como mediadora, recontextualizadora e intér-
prete de ese puente que se llama ensefianza, la
gue articula procesos de apropiacion subjetiva
de las necesidades sociales y culturales, y que
requieren de unahermenéuticainterpretativa. La
pedagogia es una disciplina que estudia y
propone estrategias para conseguir la mayoria
de edad de la persona, y permanecer en una
constante formacién, como un ser consciente y
libre. Se puede afirmar que tiende a desarrollo
y ala formacién del sujeto a través de las
précticas escolares (Flérez 1994).

Comunmente se la ha caracterizado por su
accion pragmatica y por su discurso muchas
vecestradicional pero similarmente progresivo,
gue asume a veces una forma esponténea que
sometealaconfrontaciény al control el proceso
de la pedagogizacion. La practica pedagdgica
se suele dar amenudo en un plano ecléctico sin
gueseinvolucren sisteméticay criticamenteunos
model os pedagdgicos. De aqui hacelaurgencia
de analizar la epistemologia educativa, con los
elementos que sustentan la practica pedagdgica,
y que larevierten en el plano social.
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Por eso lapedagogia, y con ellalaeducacion,
es una disciplina que vela por la formacion
humana, como €l criterio fundamental y Gltimo
de la validacion del saber pedagdgico, con la
utilizacion de un método histérico-critico, que
permiteinterpretar el pasado, analizar €l presente
y predecir el futuro através de la comprension
de las probleméticas pedagbgicas y educativas,
y que se gjerce mediante la aplicacion de las
concepciones académicas (Fl6rez 1994).

El saber educativo y pedagdgico

La pedagogia se concentra entonces en €l
proceso educativo, lo explicita, lo describe, y de
alguna forma lo predice, aunque sus predic-
ciones, como en todo sistema humano, son
inciertas, y finalmentelo autentica. Se centraliza
end ensefiar y enel como seconstruyee discurso
de laformacion del ser humano. Es unaciencia
gue tiene historia, desarrollo, componentes,
teorias, y conservaun corpus disciplinar que es
lo que globalmente se denomina el saber
pedagdgico.

Lapedagogia se orientaalaformacion delos
seres humanos y a la transmisién auténtica del
saber. No seagotani se centralizasobresi misma,
sinoquetiendea andisisde conocimiento humano
en su conjunto, dominalaorientacion educativay
pasapor € filtro de lasintencionalidades, que es
lo que se ha dado en Ilamar |a pedagogizacién
delos saberes. Tampoco se detiene en si misma,
sino que se manifiesta de manera pedagogizada,
es decir, asume el saber como elemento de
ensefianza y aprendizaje, y finamente tiende a
concentrarse en el desarrollo del ser, en lo
relacionado con €l pensamiento y laaccion.

En la medida en que todo este proceso
educativo ocurrey se hace explicito, seconvierte
en un saber pedagdgico, con sus métodos y
procedimientos propios, como una disciplina
teorico-préctica, que tiene una conciencia
reflexiva, y se presenta como unaaccion propia
de los educadores y docentes. La educacion, y
contenida en ella la pedagogia, empieza a

concebirse, cientificay sistematicamente en el
campo de la ensefianza, la didactica, el
conocimiento, el aprendizaje, el curriculo, la
evaluacion, la préctica pedagdgica, y cobra su
significado pleno desde los grandes estratos
formativos sobre los cuales construye su
discurso: laensefiabilidad, laeducabilidad, y su
estatuto epistemnol égico.

Los estratos formativos

Desde la 6ptica educativa y pedagdgica
analizada anteriormente se comienza por
preguntarse: ¢Qué es la ensefiabilidad?

Entre estos tdpicos se puede decir que la
ensefiabilidad estarelacionadacon € sentido justo
y equilibrado que se da de la realidad, y se
concreta en 1o comunicable (Habermas 1982).
El maestro captura como sujeto los datos
fenoménicos, larealidad se vuelve observacion
y estrategia, esdecir, se pedagogiza, y laensefia-
bilidad manifiestael proceso medianteel cual el
docente comunicaestarealidad yainteriorizada.
El maestro se convierte en el sujeto mediador
del proceso, la ensefianza en lo mediado, o
canalizado, y laformacion en el objeto ofinalidad
del proceso. .

La ensefiabilidad remite a una comprension
y a una estructuracion de los sujetos. Con la
pedagogia seinterrelacionan los sujetos através
de la ensefiabilidad. El saber pedagdgico se
entiende como una construccion humana, y
cuando se ensefia algo ya hay de antemano una
posiciénideol 6gica, uninterés, unavision propia,
gue se torna luego en una mediacién sobre la
verdad del saber, y que termina orientando la
formacién de los estudiantes. En este sentido
tanto los maestros como susdiscipulos sevuelven
testigos delaverdad (Retamoso 2004). Laverdad
se vuelve argumentable, entrafiable y eviden-
ciable tanto por los educadores como por los
educandos, y su formulacion se troca
comunicabley traducible con rigor no sélo alos
miembros de la comunidad cientifica, sino
también alosnedfitosy aprendices (Fl6rez 1994).
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La ensefiabilidad, como conocimiento y
aprendizaje, se transmite y se construye por
medio de la interaccion entre los sujetos
pedagbgicos, y por eso el paquete completo se
traduce en "ensefianza-aprendizgj€". El pedagogo
se siente maestro porgue sabe ensefiar y porque
no puede menaoscabar € otro referente necesario
parala practica educativa que es €l aprendizaje,
y mucho menos perder de vistalaformacion de
los sujetos. En la educacién el ensefiar sin
referencia a aprender es inocuo, invélido, no
constructivo y no formativo de la persona
humana. El aprendizaje no es pasgjero ni ilusorio,
Sino que serelacionacon apropiaciones mentales
duraderas y maduras en la persona: una
ensefianza de calidad, de por si, asegura el
aprendizajey laformacion (Men 1998).

La ensefiabilidad tampoco es s6lo un
elemento tedrico de relacion interpersonal sino
quetomalas caracteristicasdelo pragmético: a
mismo tiempo que se interpreta como una
disponibilidad delo verdaderoy objetivo paraser
comunicado de manera permanente, madura a
travésdelas expresiones del docente, y depende
por igual delarelacion que seestableceentrela
naturaleza de los saberes y las condiciones o
procedimientos de la ensefianza, con un cierto
contenido de beneficio que se presentadeseable
y alcanzable por los estudiantes. La ensefianza
se convierte entonces en unas précticas u
objetivos social es seguin | as necesidades, que son
las que definen e identifican la globalidad y la
importancia de los saberes pedagogicos.

Lo educativo y lo socia estan ahi como un
fenbmeno conjunto para ser ensefiado,
interpretado y aprendido atravésdelos docentes
y los estudiantes, y para ser comprendido,
expresado y evaluado por ellos. Constituye
propiamente el saber pedagdgico amplio delos
maestros y de las instituciones educativas que
se concentra en la précticade latransmision de
los saberes. Se muestra ademas como
conocimiento, conducta, habilidad y destrezaen
el aprendizgje y en la proyeccion social de los
mismos. La didactica, como una practica
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pedagdgicay como un componente fundamental
de la ensefianza, se considera un discurso y un
proceso, que no estén fuera de la pedagogia,
aungue podrian quedar excluidos de la orienta-
cion educativasi sevuelven simplementeinfor-
macion, disefio, capacitacion o entrenamiento.

Se sigue ahora por cuestionarse: ¢gqué es la
educabilidad?

No se entiende la ensefiabilidad y el
aprendizaje sin que se haga alusion a proceso
en el que estan comprometidos los sujetos
educativos. Laeducabilidad eslaperfectibilidad
formativa a la que tiende el trabgjo de los
docentes, se refiere sobre todo a sus causasy a
sus fines, y por eso es a la vez eficiente y
teleol 6gica. Asumela personahumanadesdelas
capacidades formativas y las intencionalidades
que se orientan hacia el desarrollo de sus
potencialidades. La educabilidad se refiere
también ala perspectiva desde laque se orienta
el estudioy laformacién delapersonalidad tanto
de los maestros como de los estudiantes: si la
persona se considera perfecta no tendria razén
de ser ya este proceso educativo.

Laeducabilidad serelacionacon los procesos
de humanizacion y de personalizacion cuando
tiende a despliegue delas aptitudescreativas, y
alarealizacion del designio teleolégico del ser
humano. La educabilidad hay que entenderla a
la vez dentro de las condiciones sociales,
culturaeseinstitucionales, y estarelacionadacon
las capacidades constantes del aumento del
conocimiento, lasuperaciony realizacion de la
persona en medio de los contextos y los
ambientes sociales. .

Por eso la educabilidad se convierte en una
préctica socia intencionada e integral que se
propone parareproducir y criticar los saberes, y
paraformar alapersonaen funcion delaspropias
condiciones sociales y culturales. Entonces es
cuando laeducabilidad se manifiestadediversas
maneras. esta legitimada por nivelesy grados,
es formal, no formal, informal, y a menudo no
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tiene titulos como sucede con la educacion
informal que se basaen conocimientos précticos
y valores que se dan o se transmiten parallenar
un objetivo especifico del saber, aungque no sea
académico. En esta forma amplia se asume por
diferentes sectoreseducativosingtitucionales, por
los esfuerzos estatal es delaeducaci 6n ciudadana
y por las convivencias delas comunidades dentro
de las funciones sociales.

La educabilidad se manifiesta como una
capacidad de autoconstruccién mental y de
ubicacién en el terreno delo académicoy en la
vida cotidiana. Se orienta hacia el aspecto del
incremento de la comprension del saber y hacia
la capacidad de adaptacién y de respuesta de la
persona a entorno. Cada ser humano tiene una
estructura tedrica y practica propias, se
contextualiza, y desarrolla criticamente sus
capacidades intelectuales y pragmaéticas.
Comprender agui educativamente ese potencial
humano revela la manera de asir la vision del
mundo, de comprender larealidad; lamanerade
apropiarse del saber, y laformade actuar frente
al horizonte delacomprension del ser humanoy
las circunstancias en que se desarrolla la
humanidad. Todo esto encierralaposibilidad de
la construccion de los significados, los
simbolismos sociaes, laapropiacién delacultura
y € entorno, y lareaccién positiva frente a €.
En la educabilidad no existe neutralidad
antropoldgicani axiol6gica, antesbien sellega
al desarrollo de una capacidad intelectual que
responde al despliegue de las posibilidades del
ser humano y a las perspectivas con que se
enfrenta la personalidad de cara al ambiente
y a contexto en que se encuentra (Zambrano
2005).

¢Como se llega finalmente a la epistemo-
logia? La educacion y la pedagogia se vuelcan
precisamente sobre su estatuto epistemol agico.
La epistemol ogia educativa es la gran pregunta
por el conocimiento, por la verdad, por la
objetividad, por las mediaciones, por la
ponderacion y por la fundamentacién de lo
ensefiable, lo perfectible y 1o educable. En la

medida en que el docente descubre la verdad,
se afirma sobre 1o humano, se perfila frente al
ambiente, y forma personas que se caracterizan
por sus aptitudes mentales y por sus opciones
delibertady derealizacion quesevalidan frente
al mundo (Retamoso 2004).

La epistemologia parte de la pregunta
inmemorial: ;Quéeslaverdad? ;Cud eslaverdad
de la educacion y su lenguaje pedagdgico? La
respuesta se dirige a andlisis de la pedagogia
COMmo conocimiento, como ciencia, como
constructo, como creencia, como ideologia
sistematica, como modelo, como reflexion
historico critica, enfin, como apropiacion del saber
pedagbgico.

Laepistemol ogiatiende aexaminar € estatuto
cientifico delapedagogia, que se caracterizapor
sus planteamientos ante una critica historicay
social, repiensa los conceptos de educacion y
pedagogia, se acercaalapedagogiainvestigativa,
se pregunta por sus nucleos tematicos y los
sujetos pedagdgicos, responde alos desafios que
la cultura le ofrece a la educacion, cuestiona e
identifica sus funciones, sus bases, sus proce-
dimientos, se plantea el problema del saber
pedagdgico, contribuye al andlisisy a la
formulacion deteoriasy model os pedagdgicos,
y se orienta hacia la formacion docente, hacia
el discurso y la practica pedagdgica (Bedoya
2000).

La pedagogia se vuelca ademéas sobre su
estatuto, como precedente, como memoria
histérica, y asume el expediente de lo contem-
poréneo y la proyeccion del futuro. Ello es
inherente a discurso educativo de lapedagogia.
Lo que existe son pedagogias concretas en la
sociedad, enlosdistintos contextos axiol gicos,
gue se han asumido en las distintas condiciones
histéricas por donde ha transitado la educacion
delos pueblos (Gadamer 1992).

L as précticas pedagbgicas no se consideran
independientes, sino que estan relacionadas con
el referente historico, son intencionales y
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mediadoras de unadeterminadasociedad y cultura,
y sufinalidad lleva alaformacién de la persona
humana en |os ambientes y contextos historicos.
Entrelos elementos que construyen lamentalidad
pedagdgica estén la vision antropoldgica y la
axiolégica, y la del conocimiento en unas
situaciones dadas. La pedagogia seintegraasi al
concepto delasociedad y delaculturaenlasque
se hace énfasisen latradicion, e momento actual
y laproyeccion de futuro. El docente sellenade
contenidos, de simbolos, de saberes, |os propone
como convincentes dentro de su sociedad y su
cultura, y son apropiados por losestudiantesy por
lasingtituciones. El maestro asumeasi un liderazgo
socid, y su propuestatiende ageneralizarse, pero
no deja de ser interpretada, mediada, y se queda
dentro de los limites histéricos, culturales e
ingtitucionales.

Loseducadores se mueven en esos contextos,
actlian dentro de ciertos pardmetros, sellenan de
saberes pedagogicos, cumplen criticamente con
ese orden histérico y cultural, y quedan
definitivamente anclados dentro de lo social. Se
puede afirmar que la contextualizacién de lo
pedagdgico en e saber delos maestros se sumerge
en las sociedades clasicas, |as sociedades
modernas, las posmodernas y las hodiernas, las
gue se han construido en varios momentos
historicos a través de la educacion. Uno de los
elementos importantes que hay que resefiar
consiste en las relaciones que se dan entre la
formacion delos sereshumanosy laconstruccion
de las sociedades.

La sistematizacion de lo educativo en lo
social

Después de haber estudiado estas orienta-
ciones educativas se podria preguntar: ¢Cual es
lasociedad en que sevivey cudl esel concepto
de educacion y pedagogia que subyace o que
pertenece a este tipo de sociedad?

Segun lo comentado no se pueden separar
los aspectos educativos de los sociales. Quizas
lapedagogizacion consistaen lamanerade situar
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lo educativo dentro del marco social y cultural,
pero igualmente la socializacion sea la pene-
tracion de lo socia y cultural en los procesos
institucionales, relacion en la que se comparte
por igual los protagonismos de los sujetos
educativos y sociales. No se hace referencia a
lavidaacadémicasin que seincluyalasociedad
en donde se desarrollan las actividades
pedagdbgicas (Zuluaga 1987).

Cuando se habla en general sobre el saber
pedagdgico se esta situado inconscientemente
en las categorias de Freire (1965, 1977) quien
haceladistincion entre unaeducaci én bancaria,
en donde el sujeto es pasivo, conserva un gran
control sobre el cuerpo, se satura de conoci-
mientos como se podria llenar un recipiente, y
una educacién liberadora en la que € sujeto
tomaconcienciadelosconocimientoseimpulsa
apartir deelloslapropiatransformaciony ladel
entorno social, posicion que asumen las
conferencias episcopales latinoamericanas
(Celam, 1992).

Claro esta que este planteamiento no permite
deducir de inmediato la fundamentacion de la
educaci 6n originada desde | os condi cionamientos
sociales. Por el fundamento se alude al
comportamiento o alaval oracion conseguidapor
la propia persona, producto eso si de factores
externos, incentivadospor lacultura, larazay la
tradicion. Algunos de estos conceptos se
incorporan espontdneamente en el discurso de
los maestros sin que esto signifique necesa-
riamente que acudan a explicaciones sociales,
tedricas o cientificas. Simplemente el docente
ensefia, explica, evalla, y el estudiante capta,
asimilay responde no sdlo alas labores peda-
gbgicasde susmaestrossino alainstitucionalidad
delaescuela. Es pocalaresistenciao lacritica
gque asume estapracticaen laescuelatradicional,
y maés bien, sin mayores dificultades, hace que
la institucionalidad se mantenga vigente y se
consolide en este modelo con el que quizas
algunos maestros creen ir alavanguardia de la
pedagogia.
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En referencia ala fundamentacién social de
este modelo institucional se hace alusion a los
dispositivosde autoridad, de dominioy poder, a
ladistribucién del saber, el ementosque segestan
a través de las labores académicas de los
docentesy del aprendizaje de los estudiantes, y
gue se dan en los escenarios educativos. Cuando
se orienta la educacion en esta modalidad se
apunta a regafio, la disciplina, la sancion o la
coaccioén, como elementos que se utilizan
normal mente para conseguir el fin de la
ensefiabilidad y laeducabilidad delos alumnos;
por otro lado, aparece la rebeldia, la desobe-
diencia, laindisciplinay lafalta de respeto con
las que reaccionan los educandos ante el trabajo
de sus educadores. Los primeros son los
dispositivos con losque cuentalainstitucion para
gjercer el control y la entrega del saber, y los
segundos son ciertos mecanismosdequesevalen
los estudiantes paraliberarse de |os organismos
propiciados por laautoridad académica. Setrata
de una interaccion a interior de los estableci-
mientos educativos, sobrelagque se haconstruido
tradicionalmente el tratamiento pedagdégico. El
gue mayormente profundiza sobre este aspecto,
no solo enlaescuela, sino enlosnivelessociales
y culturales es Foucault (1996, 1999), quien es
el queloscatalogacomo "dispositivos' de poder
y de dominacién.

La educacion coactiva y la educacién
proactiva

Se sitla entonces esta relacion entre una
educacion coactiva 'y una proactiva, en las que
estan involucradas las actividades reciprocas
entre el maestro y e estudiante.

Cuando se llega en aproximacion a las
diferentesformas de construccién de un modelo
educativo institucional hay unos que apuntan a
un caracter méas coactivo, y otros que sugieren
un aspecto mas proactivo. Se desechan por no
vélidos|os de corte totalmente pasivo porque es
dificil que un ser humano se encuentre en una
total indefensién o inactividad, y no aporte nada
al proceso del desarrollo de su personalidad. Se

sostiene mas bien que sedaunaciertainclinacion
hacia una determinada mentalidad educativa.

Quizés se puedaafirmar queen el primero la
fuerza pedagdgica se gjerce sobrelaorientacion
y laguiadel docente, y esposible queen el otro
se muestre mas la presion sobre la capacidad
cognoscitiva y creativa del estudiante. Esta
situacion Ultimahace que se dé un desarrollo més
amplio en la iniciativa del estudiante, y la
posibilidad educativa de éxito se compartatanto
por parte del alumno, como del maestro y de la
institucion. Se rechaza también de plano una
posicion que haga una distincién neta entre un
modelo y el otro, como igualmente la que
favorezcalaseparacion total entre unaeducacion
bancaria o inactiva, y una liberadora o activa.
Se sigue considerando que en estos modelos las
posicionesdel maestroy del estudiante estdn en
un proceso de acercamiento, de integracion,
siempre en un encuentro positivo y permanente
(Savater 1977).

Es bueno sefialar que por procedimiento
metodol 6gico se hace la distincion entre ambos
model os, pero esto no significa que estén
totalmente distanciados. En el primero, como en
un proceso de heteroestructuracion € joven es
supuestamente modelado, orientado o
transformado desde e exterior, desde lafuncién
estética y creativa del maestro. En e segundo,
entendido como autoestructuracion, €l estudiante
es el gestor del propio proceso de construccién
de su persondidad, y posee dentro de si mismo
las capacidades o los medios que favorecen su
crecimiento o desarrollo (Not 1997).

El problema que se plantea actualmente se
percibe en el segundo modelo en el que se parte
de un desarrollo que se origina desde el
estudiante, sin entender gue se necesita de una
institucion, de una cultura, de unacomunidad y
de una familia, para que se efectle el proceso
delamadurez en laeducacion (Savater 1997), o
seq, el llegar a"aprender apensar por si mismo”
(Zuleta 1995). Por eso no se puede aceptar que
estos modelos pedagdgicos se den en franca
oposiciony sean independientesel uno del otro.
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La reflexion pedagdgica se asume mas
facilmente en € segundo, puesto que es € que
maneja mejor los temas de los derechos, la
dignidad y la valoracion del ser humano. Desde
este horizonte educativo encontramoslos mayores
pedagogos, desde Rousseau, hasta Decroly,
Claparéde, Montessori, James, Dewey, y otros.
Este modelo nos permite entender la nocion de
educacion, no como un mero proceso en e que
se conduce, orientay ensefiaalos jévenes, ni la
imagen de una pedagogia que sirva de apoyo de
un acompafiamiento o seguimiento, sino como la
cienciadelaverdaderaconstruccion o formacién
de la persona de maneraglobal eintegral.

En €l primer modelo el maestro gjerce mas
una actividad pedagdgica que modifica al
estudiante, y en e segundo € estudiante esquien
efectlia sus propias acciones de transformacion,
es creativo, y se educa a partir de ellas mismas,
pero siempre en un proceso de reconstruccion o
resignificacién através de lainteraccién de los
sujetos educativos: €l docentey el estudiante.

El modelo pedagdgico que se da en la
concepcion tradicional de Alain, Chéateau,
Skinner, tiene por finalidad que los estudiantes
se adeclen a las exigencias de la vida
ingtitucional y alasestructuras sociales, mediante
la aceptacién de las normas y las obligaciones
gue les permitiran una sana convivencia. Este
modelo asume el saber como unaposibilidad de
actuar exitosamente, de comportarse material y
verbalmentefrented maestroy alasinstituciones
en forma excelente, y de ser definitivamente
evaluado, reforzado y validado. Se destaca €l
hecho de que se adqui eren aprendizajes 6ptimos
apartir de fortalecer los comportamientosy las
actitudes de rendimiento de | os estudiantes.

En este model 0 que esta caracterizado por la
memorizacion, larepeticién, latransmision del
conocimiento y la cuantificacion de los
contenidos, el maestro es quien imparte y
distribuyelos conocimientosy quien reglamenta
eimponelasnormas. Lasancion alostransgresores
y a quienes no asimilan lo establecido son
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elementos operativos y eficaces para la
ensefianza y el aprendizaje. El respeto a la
autoridad, la disciplina y la buena conducta,
son elementos habitual es de esta concepcion. El
principal deseo del joven, y esto sugerido por los
mayores, es llegar a superarse, y el maestro
favorece este anhelo y trata de llevarlo a su
culminacioén, siendo un ejemplo para sus
educandos. En esta manera de ver la academia
laimitacion delas personalidades sobresalientes
y exitosas ocupa un papel preponderante en las
competencias del estudiante (De Zubiria1994).

En este modelo se ha ido consolidando la
pedagogia igualitaria de Comenio, quien en su
"Didactica Magna' (1632, 1997) defiende la
masificacion de la educacion, la igualdad de
oportunidades para todos, la utilizacion de un
método que atraiga la atencion del estudiantey
lalineaexperiencial deladidéctica, osea, irala
observacion de las cosas mismas. El prototipo
delaescuelatradicional fue sin duda Comenio,
y a é se deben las principales acciones en la
concepcion cléasica de la pedagogia. La
inspeccion ocular o la experimentacion es la
mejor demostracion de la pedagogia, y el
entendimiento o la comprensién es inseparable
de las cosas que reflgja. Este autor se acerca al
positivismo moderno cuando asume el camino
de la experiementacion e induccion como
garantia para la eficacia del método de la
ensefianza, y se opone a formalismo de las
argumentaciones escolasticas. Para é ensefiar
las ciencias es mostrar las cosas y observarlas:
los estudiantes deben exponer 1o que han
aprendido, y entender 1o que exponen; no seles
deben ensefiar las palabras, si no van unidas a
las cosas. El verdadero arte pedagdgico de esta
concepcion esta sustentado en una proyeccion
platdnica, pues acaece en la imitacion de la
naturaleza (Fl6rez 1994).

En cambio en € segundo model o sedemuestra
que el conocimiento no setransmite ni seinventa,
sino quetiene su estructuracion en el individuo,
en lacultura, en lacomunidad, en lafamilia, en
los ambientes sociales, y que de ali provienen
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las precomprensiones y las comprensiones que
aporta el estudiante. Es una manera socratica
de ver las cosas del aprendizaje: comprender,
conocer y educarse sera entonces construirse
en comunidad, en cultura, en pueblo, o mejor,
reconstruirse, resignificarse, social, histéricay
culturalmente. Estanislao Zuleta (1995) se
pregunta por qué la educacion no ensefia a
pensar, por qué no madura el pensamiento, y es
precisamente 10 que se intenta con € modelo
proactivo, que la persona no sea manipulable,
Sino quetengaun acceso critico al conocimiento
Yy gue piense por si misma.

En estas circunstancias la escuela proactiva
rompe con el modelo tradiciona y defiende la
reflexiény laaccion propiasdel estudiante como
unacondiciény unagarantiadel aprendizaje. El
conocimiento se torna efectivo en lamedidaen
gue reposa su testimonio en las experiencias
propias de los estudiantes, y la escuela crea
condiciones para facilitar la organizacién y la
experimentacién por parte de los jévenes. De
estamaneratanto el estudiante como el docente
pasan a ser, en un didlogo constante, los
elementos constitutivos, protagénicos y
primordiales del proceso educativo, y las
institucionestendraque partir de sus necesidades
eintereses (De Zubiria 1994).

Lo que esta detras del sistema educativo

A veces el problema no radica tanto en los
model os pedagdgicos o institucionales, sino en
lascircunstancias, las necesidadesy losintereses
gue se mueven detras de los modelos y de los
sujetos, y sellegaaqui al andlisis delos aspectos
externos, sociales y politicos, que condicionan
definitivamentelaeducacion.

Es evidente que las politicas educativas de
nuestros gobiernos han sido tan vulnerables que
han mantenido en la postracion los érdenes
educativos en el pais. quedan todavia muchas
personas sin educacion, es grande el numero de
losanalfabetas, |osaccesos alaeducacion siguen
siendo dificiles, y lospocosrecursos econémicos

que se tienen inciden sobre las minimas
posibilidades que se presentan en el aspecto
global de la educacién en nuestros paises.

Todavia se puede seguir sosteniendo que la
situacion del subdesarrollo se cierne sobre la
rupturaen el conocimiento entrelasescuelasricas
y las pobres, entre el estado y los ciudadanos, y
entreloseducadoresy los educandos. Seadvierte
que la sociedad aparece fracturada por los
acontecimientosviolentos, por lamaladistribucion
de lariqueza, y por la discriminacion y exclu-
sividad en los rangos sociales de acceso al
conocimiento.

Lapobrezaesotro deloselementosdetonantes
de esta situacion conflictiva. Son grandes los
cinturones de miseria, los desplazados, y las
incursiones destructivas a sangre y fuego en la
toma de las poblaciones. Todo ello genera cada
vez méasunamayor discriminacién en lasociedad,
una extendida ignorancia y una escasa
investigacion. Quizéas se puedadecir que mientras
esta situacion no se arregle, se seguird postrado
en las dinamicas educativas, y un pais en estas
condiciones es poco lo que puede ofrecer en
materia educativa a su poblacion.

En este momento esimprescindible partir del
discurso educativo para manifestar la necesidad
dequeestemosvivos, puessinvidano hay paldbora,
y sin palabra no hay la posibilidad de un sujeto
dialogante, ni existe la posibilidad de una
comunidad, ni de proyectos de pais ni de nacion.
La vida es un hecho, una verdad, una accién
(Vattimo 1991), algo con lo gque indispensa-
blemente se tiene que contar en las relaciones
humanas con nuestros semejantes y con las
instituciones que sefrecuentan. El saber viviry €
saber actuar en un mundo civico (Aristoteles1994)
Nno son méas gque un saber estar en un mundo
educativo, abierto a las posibilidades de la
superacion delasrealidadesinjustas delasociedad
a través del crecimiento, la maduracion y la
responsabilidad de las personas.

Se puede considerar a la educacion, y por
supuesto a la pedagogia, que es su carécter
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interpretativo y la inteligencia misma de la
actividad educativa (Zambrano 2005), como una
gran oportunidad parasalir delaignorancia, una
apertura hacia la madurez, y un gestionar la
propia vida; por el contrario, el mantener la
ignoranciaes caldo de cultivo paraquelamiseria,
el hambre y el analfabetismo se perpetlien
indefinidamente.

Puede ser que e argumento sea discutible,
pero aguellas naci ones que cuentan con un mayor
indicede cultura, dedesarrolloy de afabetismo,
son sociedades de vanguardia en los aspectos
educativos y pedagdgicos. Sin educaciéon y sin
cultura es imposible abonar €l terreno para la
transformacién de | as sociedades: |a superacion
delaignoranciaeslaqueliberadefinitivamente
delascadenasdelasesclavitudesal ser humano.

No esta por demés resaltar que hay otros
factores en la escuela que se pueden analizar y
queal situarse dentro del campo institucional se
encuentracon que se podrian visualizar mediante
al menos unas tres versiones diferentes.

La primera sostiene que para algunos la
instituci 6n académicaes una superestructuraque
estdmas aladd estado y delasociedad, y tiene
por finalidad la excelencia académica, de tal
maneraque seformen ciudadanos que manifiesten
liderazgo en el pais. Alun persisten algunos
proyectos educativos ingtitucionales que buscan
|acalidad maximaen laeducacion, sebasanenla
competitividad y en la perfeccion del sistema, y
ellolohacen por encimaomasalladelasvisiones
socides, politicasy estatales del pais.

Otra versién, que fue quizas la mas comun,
es la que la presenta como un invernadero, es
decir, un sitio en donde se forman los hombres
del mafiana, y por ello deben estar alejados para
no ser contaminados por la sociedad, para que
en el futuro se enfrenten a ella con e fin de
transformarla desde sus raices. Este modelo
institucional hahecho definitivamente crisis por
la ausencia de adaptacion de los estudiantes al
medio social y por la proliferacion de los
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conflictosy delaviolenciaquesevive hoy enla
sociedad y que permea |os mismos estamentos
estudiantiles. Muchos docentes se preguntan
todavia qué es o que ha sucedido y sobre qué
fundamentos se construyeron la educacion y la
pedagogia paraque se hayaproducido semejante
descalabro social.

En una tercera version, y basados en los
principiosdecausalidad y teleol 6gico, laingtitucion
educativa tiene por meta formar ciudadanos
honestos, probos, basados en una escala de
valores, que terminan cambiando las estructuras
injustas de la sociedad. La educacién en este
sistema da por resultado ciudadanos pulcros y
transparentes, y laformacién mora y axiol6gica
de los estudiantes debe contrarrestar € mal; no
obstante el aumento delaviolenciay el malestar
socia hacen declinar facilmentelavalidez deeste
planteamiento. Los maestros se cuestionan una
vez mas como es que han cambiado los valores
en nuestrasociedad, o definitivamente por qué se
han perdido. Aristoteles (1994) tampoco creiaen
€l incremento delasafirmacionestedricasy éticas
sobre las virtudes intel ectuales socréticas.

Todos estos modelos educativos institucio-
nal es parecen superados, pues|as causas de una
supuesta afirmacion de que la perfeccion de la
calidad tanto en laeducacién como en € proceso
pedagdgico debe obtener por efecto ciudadanos
excelentes, muestraladebilidad delos principios
en los que todo resultado pedagdgico puede no
ser producto de causas perfectas, o puede
conducir a diversas teleolologias. Se puede
pensar gue no toda guerra tiene como efecto la
paz, ni toda formacién para la paz produce
necesariamente hombres pacificos, ni todo
hombre inteligente y educado trae como
consecuencia la superacion personal y el
progreso socia (Putnam 1997).

Hay elementos neutraleseincluso alternativos
que inciden educativamente en efectos contra-
dictorios: en estos casos no se puede culpar a
los docentes ni @ sistema educativo de ser los
causantes principales ni los impulsadores de la
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miseria, el analfabetismo, el subdesarrolloy la
violencia por la que atraviesa el pais, por €l
contrario sirven de estructuras de contraste que
promueven y tratan de controlar el desajuste
social.

Quizas una manera mas realista de ver las
cosas es que se parta de que la institucion
educativano es mas ni menos que un instrumento
social en lavertebracion del estado, y a mismo
tiempo un fiel reflejo de la debilidad de la
sociedad, o mgjor, s seprefiere, quelafragilidad
de la sociedad misma se plasma a través de sus
instituciones. O, parafraseando a Putnam, la
educacion "es el método por el cual lasociedad
sereproduce asi misma'. Se podriaafirmar que
la institucion educativa esta tan enfermay tan
fragmentadacomo lasociedad, y quelasrupturas
y €l deficiente desarrollo social son similaresen
lainstitucion educativa. Més alin, "en lugar de
purificar e idealizar las costumbres sociales
existentes parecemos haber traido cadavez mas
problemas del mundo de los adultos al entorno
escolar" (Putnam 1997).

Por eso dentro de lainstitucion educativa se
observan sintomas que permiten diagnosticar
algunas fallas académicas que se suscitan y se
manifiestan en |os estamentos sociales.

Entre algunos de | os hechos relevantes que
muestran esta sintomatologia de la academia
estd el factor del autoritarismo. Ella se
manifiesta como una institucion en la que se
pasea |la verticalidad de los proyectos institu-
cionalesy delos manuales de convivencia. Los
quetienen el dominio, €l poder y ladistribucién
delos saberes son algunos directivos docentes,
quienes amparados en |os principios educativos,
pretenden impartir el conocimiento desde la
normativainstitucional: esto traeféacilmentela
decadenciatanto del aprendizaje, como la de
lacreatividad y lagenialidad delos estudiantes,
y acaba con la investigacion y con el deseo
del saber en lainstitucién educativa, fendmeno
que se evidencia también en |os estamentos
sociales.

Otro elemento que se puede enumerar esla
imposicion de unanormativa éticaquetiene que
ver con larupturague existe entre |os supuestos
valores pedagdgicos, tan defendidos por los
docentesy lasinstituciones, y lacontraposicion
con las realidades sociales centradas mas en los
intereses, los éxitos, la calidad y las compe-
tencias, que resultan acogidas en los mismos
escenarios educativos. Algunos maestros se
vuelven especidistasen laadministracion delos
saberesy delosvalores, pero caen enla trampa
creyendo que con este mecanismo construyen
los cientificos y los ciudadanos del mafiana, y
no aprecian ni impulsan los aprendizajes, los
gustos y los intereses propios que tienen los
estudiantes, y quelespodrian abrir caminoshacia
lainvestigacion y lasuperacion. Esta aperturaa
losval ores propios hace que los estudiantes sean
también protagonistas en la construccién del
conocimiento en lasociedad.

Retomando otro delos elementos criticos del
andlisis seencuentracon lamaneracomo sesitia
la educacion en laideologia del mercadeo, con
sus éxitos y fracasos, en e funcionamiento del
sistema educativo, que produce iguales
frustracioneseinmovilidades. Algunasingtituciones
siguen acogiéndose al os componentesdel dinero,
el poder, € placer, la competencia, € éxitoy la
ambicion, como sus principales intereses
educativos, desconociendo que éstos no son méas
que idolos con pies de barro que se acaban
rdpidamente y que con frecuencia crean
esterilidad enlasmentes de aguellosaquienesno
se les brindan las oportunidades de crecer,
formarse y madurar en € proceso educativo.

Hoy se habla de la democratizacion del
saber, y con ello se entiende que el saber ha
salido en gestacién de los centros académicosy
seconcentraen e capita y enlasmultinacionales,
0 sea, se han reproducido el uno al otro. El
conocimiento se comprende en un sentido
pluralista y cosmopolita, pero se concentra en
los centros de poder que se apropian del saber
(Morin 1998). Supuestamente se da una
autonomia cultural, pero es la misma cultura
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global capitalistay homologadalaque seimpone:
la verdad se vende, y aunque haya personas que
crean quelaverdad sedebeofrecer gratisy amanos
llenas, losgrandes centrosde saber lavenden como
unasabiduria planetaria (Serres 1995).

Se puede también entender esta época como
la que se sumerge en e malestar de la globali-
zacion (Stiglitz 2002). Se sospecha del
conoci miento de occidente, del logostrascendental
arigtotdlico, delametafisicaescolagticaquedividio
€l mundo en conceptos binarios o ternarios entre
lobuenoy lomalo, entrelaverdad, laocultaciony
lafalsedad, del "pienso luego existo” cartesiano,
delahistoriadelacienciaque sedesarroll 6 entre
bifurcaciones, de la que se excluyen las teorias
deloobjetivoy lo subjetivo, enlascuaesamenudo
caen lasingtituciones educativas.

Conclusiones

Después de haber realizado estos andlisis
correspondientes alas relaciones que subyacen
entre laeducacion y la sociedad, se nota que se
cierne sobre la educacion una forma de
manipulacion ideoldgica que parece ser una
nueva dominacién que se avecina sobre la
humanidad: en la actualidad no interesan tanto
lasteorias, |as sistematizaciones, |os principios,
los valores, sino los fendmenos, |os aconteci-
mientos, lasacciones, y se operapor resultados,
por éxitosy por competencias.

Caben en la educacion elementos no
cientificos, como el miedo, la violencia, la
sensualidad, lapublicidad, el dinero, ladroga, €
Sexo, y otras caracteristicas socialesy culturales
propias de nuestro mundo. Permanece siempre
abierto el desafio frente a la sociedad porque
nuevas alternativas educativas siguen siendo
viables, ya que en un momento dado suelen ser
valiosas para el progreso humano y la estructu-
racion social.

Segln estos planteamientos, se puede pregun-
tar: ¢Coémo educar? ¢Desde dénde ensefiar y
aprender? ¢Cémo formar paraun mundo mejor?
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(Popper 1995). Se entiende que todos estos
procesos de desplazamientos sociales, culturales
y de desarraigo se asumen en las aulas de clase.
El saber amarrado y dogmaético tiene una carga
politicaeingtitucional muy grande, y esnecesario
reconocer que los fendbmenos escolares se
agrandan, se amplian; no se pueden objetivar las
articulaciones de los saberes tan facilmente, si
no contamos con métodos nuevos y con
multiversiones. La universidad y la institucion
educativa se convierten més en una multiver-
sidad, o0 sea, que se entra en los saberes que
desbordan el sistema, y no se puede contar ya
con un método o un modelo definitivo y Unico
para construir la educacion.

A esto se afladen |as consecuencias éticas y
politicas queinciden enlos quehaceres educativos
sobre todo en lo que tiene que ver con las
repercusiones en la solidaridad socia y en €
medio ambiente. En la educacion se incluyen
problemas planetarios sobre laviday lamuerte,
sobre el hambre, la clonacion, las relaciones
internacionales, lapaz, laguerray laviolencia, y
se pregunta por €l sentido de quién es el que
define, quién decide y cuales son los derechos
biol 6gicoseideol dgicosdelahumanidady larespon-
sabilidad que asiste atodos | os seres humanos.

Todo esto se refleja en las instituciones
educativas y en concreto en el aula de clase, y
tiene que ver con la capacidad pedagogica de
los educadoresy |os educandos. Refiriéndose al
orden de los maestros, esta situacién encaja
perfectamente con lo que dice Serrés (1995):
"dimelo que excluyesy tedirélo que piensas’.
Y remitiéndose a orden social Popper (1995)
afirmaque hay querechazar incondicionalmente
de los escenarios educativos la idea platonica
sobre el "gobierno de los sabios y 10s buenos”.
¢Quién decide sobre la sabiduriay la sensatez?
¢(Acaso no han sido crucificados los mas
honestos, por aquellos que eran reconocidos
como sabios y buenos? Y termina sosteniendo:
no se pregunte si la educacién pertenece a la
masa 0 a las elites, a las instituciones o a la
sociedad, a los maestros o a los estudiantes, la
responsabilidad es de todos.
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